Nyelveken szolunk
online folyoirat-elozetes

Néhany eloadas szerkesztett valtozata alabb olvashato.

Kovacs llona
Nyelvi csapdak: a forditas mint kommunikacié

A forditds: hid kulturak és nyelvek kozott

Ha nem sziik értelemben fogjuk fel a forditast, két nyelv kozti atforditasi miiveletként,
akkor sok olyan tanulsdgot levonhatunk ebbdl a vizsgalatbol, amely a nyelvtanitasban is
jol hasznosithat6. Kéonnyl meggy6z6dni arrdl, hogy forditds nemcsak nyelvek kozott
létezik, hanem egy nyelven belil is rengeteg alkalommal folyamodunk, illetve
kényszeriliink ilyen konverziokra.

A leggyakoribb ilyen esetekre szeretnék néhany példat idézni a gyakran el6forduld
kilonleges ,nyelvek” (dialektusok, régi vagy archaikus formak, vagy rétegnyelvek, pl.
bortonargo, iskolai zsargon, stb.) szemléltetésére, amelyek az anyanyelven (vagy
egyetlen nyelven) beliil komoly megértési nehézségeket okozhatnak, és amelyeket
idegen nyelvek tanuldsa soran is érdemes tudatositani. A beszélt nyelv tanitasaban
érdekes szinfolt lehet az argd bemutatasa, amely kés6bb feltétleniil hasznosnak bizonyul
az illeté nyelvteriileten a kommunikaciéban is. A teljesség igénye nélkiil nélkiil példan
szeretném szemléltetni a problematika fontossagat, legeldszor egy kiilonleges,
meggy6z6 argo6-szoveget idézve, mivel a koznapi nyelvben el6forduld fordulatokat
sokkal koénnyebb megtalalni a szétarakban, méghozza nemcsak az argo-
szogyljteményekben, de még a nagy egy-és kétnyelvi szotarakban is!:

,Egy ligeti jassz levele az 6 kdlijdhoz, a torvényszék bértonébol:

Szevasz Rézikém!

Te tudod, hogy simon scribdlhattam el6bb, de nem lehetett, aztis tudod, hogy most 3
hoénapija elfissétek a ligéban azé’ a zriér’ amit a Zoldvadaszban csind’tunk azt’ bekecsétek.
De annak se én voltam az oka, a Franci kezdte a balhét, azt pletire ment, mikor smekkert
vdgott, hogy jonnek a zsaruk. Engem aztan befirétek aztan komdtak, hogy én kaszdtam
meg azt a manit, akitdl azt a strangot meg a set csértam, azt amit te makiztdl el, de ezt
nimo tudjak.

Tegnap ezér’ az 6béhén 2 mdzsdt kaptam, mert a Franci kalija meg egy trhan scriberer
ram szlihdcsolt, azt azt dumadltdk, hogy 6k lattak, mikor én a gatlimmal megrdhotam azt
a hot és hogy hallottadk, mikor az zsarnér kricsdlt.

Ne fazz, ha kigylivok, csuda szaldmit kap mind a kettd. Azt a strangot meg set legjobb ha
bezamekolod a stokiba mert még te is zribe johetsz. Azt a Iét hozd be nekem, de ne a

1 Mar a neten is konnyen megtalalhat6 sok ilyen egy-és kétnyelvii szotar.



grinbe, mert az 6béhé jerglijébe vagyok. Ha begyosz, hozz egy bazi marcit és tegyél bele
stabot meg reibit.

Csak azér’ vagyok grandick, mer’ évették t6lem a bé lepeddt amit a multkor azé a kallerér
kaptam. Ha az embernek dohdnya van itt is konnyebb.

Ha jossz, a prosztoktdl ne fazz, beeresztenek, csak d. e. [délel6tt] gyere, akkor leim.
Add at a hdberoknak tiszteletemet! Var a te Szepid”
Szémagyardzat:

simon = nem, scribalni = irni, elfisson = elfogni, ligd = varosliget, zri = komédia,
bekkecsolni = bevinni, balhézni = virtussagbol verekedést kezdeni, smekkert vagni =
gyanitani, zsaru = renddr, befirélni = bevezetni, komalni = megismerni, kaszalni =
szurkalni, mani = ember, strang = lanc, se = 6ra, csorni = lopni, elmakizni = eldugni, nimé
= nem, obéhé = torvényszék, mazsa = év, kali = jasszleany, trhan = lenézett, aljas,
skiberer = spicli, szlihacsolni = bearulni, dumalni = beszélni, gatli = kés, meggrahol =
megszur, ho = ember, kricsalni = kiabdlni, ne fazz! = ne félj!, csudaszalami = nagy verés,
bezamekolni = becsapni, zri = baj, 1é = pénz, grin = tolonchaz, jergli = borton, baci = nagy,
marci = kenyér, stab = cigaretta, reibi = gyufa, grandich = mérges, bé = kettd, lepedd =
huszkoronas papir, kaller = gylrii, dohany = pénz, proszté = paraszt (itt renddr v.
borténdr), leim = biztos, hdber = kenyeres pajtas.(Szemelvény a tolvajnyelvbdl:
Kozbiztonsag (Renddri Lapok) 16 (1909): 308)

Forditdsok egy nyelven beliil

[llazié azt gondolni, hogy akar a tavolabbi multban (s6t gyakran a kézelmultban)
keletkezett szovegek megértése magatol értetdédik ugyanazon a nyelvi kézegen beliil. Ma
mar Jokai, Arany Janos, Kemény Zsigmond, Krudy vagy Moricz egyes miveihez
glosszariumot kell mellékelni, vagy a szovegeket szomagyarazatokkal sziikséges ellatni,
mert az olvasék kultiraja nem azonos a régi nyelvhasznalékéval. Ez nem feltétlentil
miiveletlenség, hiszen a nyelv folytonosan valtozik, hanem olyan tényezd, amelyet
mindig figyelembe kell venni, akar nyelvtanitasrol, akar kiadasrdl és kritikardl legyen
sz0. Azt mindenki elfogadja ma mar, hogy Zrinyi, Balassi, Rimay és masok koltészetében
bizonyos jelenségeket magyarazni kell (pl. a versformakat, a strofakat, s6t egyes
szavakat és régi értelemben hasznalt Kkifejezéseket), de ujabb szerzéknél vagy
szovegeknél ez nem tlinik magatol értetédének, holott annak kellene lennie. Az O-
Magyar Mdria siralom (XIll.sz.) esetében a tankényvek is megadjak a modern forditast
az ,eredeti” (vélhetSen latinbél forditott) szoveghez: Szemem kiinyii el drad,/ En junhum
buol firad/Te vériid hullottya/En junhom olélottya (mar modern helyesirassal!)
Ugyanez a vers az egyik modern forditasban: Szemembdél kénny drad,/En jajom biival
fdrad, /Te véred hulldsa,/ En jajom aléldsa.

Azt is altalaban természetesnek tekinti a modern olvas6 vagy nézd, hogy régi miiveket,
Sophocles Electraiabol cimmel 1558-ban jelent meg Bécsben, Méricz Zsigmond
atkoltésében Magyar Elektra cimen jatsszak a szinhazakban. A problémdak azonban

2



érvényesek a modern szerzokre is, hiszen szamos esetben sajatos nyelvi formakat
alakitanak ki. Ilyen kiragadott példakant Fiist Milan kolt6i eljarasa, amellyel az -ul-iil,
stb. végzédéseket hosszu ékezettel latja el, ami nem irhaté at és nem ejthetd rovid
formaban: ..dombortl, bebortl, ill. az ellenkezdje ugyancsak maganhangzok variaciéival:
tanitja, lassitja, stb. Szab6 Lérinc szintén hasznal ilyen személyes ritmusokat a magyar
szavakban: indul, elindultam, vs. sokalaku, sziv, stb. Jozsef Attila versei bovelkednek a
régies vagy személyes haszndlatd szavakban, & pl. a freccsen igét feccsen alakban
hasznalja, és akkor még nem beszéltiink az egyéni széalkotasokrol (hapax legomenon),
amelyek szintén nehezen érthet6k magyarazat nélkil, és gyakran el6fordulnak az
irodalomban.

Azt a gyakorlatot, amely a régi sz6vegek, nemzeti eposzok és dramak terén mar elterjedt
minden nyelvteriileten (I. Roland-ének, Nibelung-ciklus pl.) hogy a modern forditast
vagy tikorben (a jobb oldalon a régi szoveggel szemben), vagy masképp kozlik a
kotetben, egyre jobban at kellene venni hozzank latszélag korban koézelebb esd, mégis
folyamatosan tavolod6é mivek és szerzok esetében. A modern valtozatok fontossaga
egyre jobban nd ezen a téren, és egyre szikiil az az idébeli kiillonbség, amely sziikségessé
teszi az ilyen dupla kiadasokat. Montaigne Esszéinek (Essais. 1572-92., 1. kiad. 1581)
esetében statisztikak bizonyitjak, hogy a zsebkiadas megjelenésekor hatalmas sikere
volt az els6 kotetnek, de a masodikat mar csak igen kevesen vasaroltdak meg, amit
indokolhat a szoveg nehézsége. A nagy hirli szerzék esetében is fenndll az a veszély,
hogy a miiveket befogadni nem olyan konnyi, mint ahogy azt az atlag-olvas6 gondolja.
Montaigne esszéinek akkor lett igazan tomegsikere Franciaorszagban, amikor modern
Jforditasban” adtak ki: egy nyugdijas egyetemi oktaté vallalta ezt az uttér6 munkat (Guy
de Pernon, 2008.), aki egy 1595-6s kiadast vett alapul az elavult vagy ma mar homalyos
kifejezések atirasahoz, és az olcsén terjesztett, az6ta mar netrdl is letolthetd valtozat
megkonnyiti a szoveg befogadasat a laikusok szamara. Létezik azota egy tjabb modern
francia szovege is az Esszéknek (A. Lanly atirata egy masik Bordeaux-i kiadasu példany
alapjan: coll. Quarto, Gallimard, 2009). Ez a ,forditas” korunkbeli francia nyelvre azért
kilonleges, mert megtartja az eredeti szoveg mondatainak strukturajat, és csak a
szokincset korszer(siti és jegyzeteli. Ilyen technika természetesen csak egy nyelven
belil alkalmazhato, de megszivlelendd példa lehet, mert a tapasztalatok alapjan sokkal
kozelebb hozza a fiatalokat és altalaban az olvasdékat nehéz klasszikusok szovegeinek
megértéséhez, mint a tudds, szoveg hii valtozatok. Magyar nyelven is érdemes lenne
probalni ezt a modszert, és Jokai regényeinek biztosan jot tenne, ha sok latin vagy német
(eredetii) sz6 jelentéseit egy glosszarium, forditas vagy jegyzet magyarazna a népszerd,
kilonosen iskolai kiadasokban (kotelez6 olvasmanyok!) A Matiira sorozatban,? amely
sajnos elég régen ledllt mar, sok nagy klasszikus jegyzetelt és kommentalt szovegét
adtak kozre tobb nyelven (kétnyelvii valtozatokban) a didkok szamara.

2 Kivalé pl. a Hamlet teljes gondozott szovege, kétnyelvii kiadas, Fabinyi Tibor munkja,
Ikon Kiadé Kft., Budapest, 1993. Sorozatcim: Matura klasszikusok, a tobbi kotet is igen
érdekes és jol hasznalhato.



A forditdsok esetleges elavuldsa, tjraforditasok

Egy masik problémakorrel is érdemes megismertetni az idegen nyelvet tanuldkat.
Néhany mondaton mar jol lehet szemléltetni, hogy a forditasok voltaképpen mindig
értelmezések, akar torekszik erre a forditd, akar nem. Egyszer(ien nem tud kilépni senki
sem abbdl a kozegbdl és nyelvbdl, amelyben felnétt, és ezzel jobb szembenézni, mint
objektivitasra torekedni olyan esetekben is, ahol az nem lehetséges. Mas szempontbdl a
forditdsok alapvet6éen fontosak éppen a nyelvi formak és mivek hatdsanak
vizsgalataban, hiszen igen kevés dokumentummal rendelkeziink arrél, hogy milyen
nyelvallapotbdl sziilettek a kérdéses szovegek, és azok milyen hatassal lehettek a
kozonségilikre. Ezen a téren nem lehet eléggé hangsulyozni az irasban rogzitett
kijelentések-mivek forditasainak szerepét. Meg kell tanulni anyanyelvi k6zleményeket
ilyen optikdban helyezni, és befogadasi szemszogbdl tanulmanyozni. Ez a sajat
nyelvtanulasban is segit, masok megértésében még inkabb. Empatiat tanulni és tanitani
igen fontos gyakorlat, amely rdadasul a nyelveken kiviil mas teriileteken is hasznos.

Visszatérve a forditasok kérdésére, olyan jol ismert és tanitott mai szévegek, mint az
amerikai sikerszerz6k vagy dalszovegirok idegen nyelvli alkotasai, vagy olyan nagy
klasszikusok, mint pl. Shakespeare dramai, koztiik legels6sorban a Hamlet j6 példa arra,
hogy a jo forditasok nem avulnak ugyan el (Arany Janos remekbe sikertilt forditasai ma
mar az 6 életmiive szerves részeként a magyar irodalmat gazdagitjak), mégis sziikség
van aktualis modern szévegekre. Az Uj olvasé- és néz6kozonség, befogadok és alkotok
(ne felejtsiik el i rendezdket és szinészeket sem) szamara mindig 0j és ujabb
valtozatokat kell késziteni, amelyek a mai publikum néz6pontjait, miiveltségét és
szohasznalatat figyelembe veszik, esetleg kovetik. Ilyen értelemben feltétleniil igaz, hogy
Shakespeare miiveinek, Moliere komédiainak vagy Dickens regényeinek ujraforditasai
(Pet6fi, Vorosmarty és mas nagy irok és forditok utan) fontos események a kortars
kultira szempontjabdl is. A klasszikus idézetek koziil a Hamletb6l idéznék erre néhany
sort, hogy bizonyitsam, Shakespeare angol nyelvezete, ill. Arany remekbe sikertlt
forditdsa nem minden mai befogadd szamara adott. Olyan szavak, mint vérndszo,
vérndszi dgy, erdltetett mell, bogldar, merd hés, vagy mas darabbdl (Szentivdnéji dlom):
csalit, pagony, Zuboly (mint beszéld név) igenis magyarazatra szorulnak. Arra, hogy az 1j
valtozat hol sikeres, hol nem, két sor alljon csak itt: (az eredetiben”Frailty, thy name is
woman!”): ,Gyarlésag asszony a neved!” (Arany J.) ugyanez Nadasdy Adam magyar
valtozataban: , A jellemhiba neve: nd.” A példa ezuttal egy melléfogast mutat, de
Nadasdy Adam szovege egyébként, ha nem is vetekszik Aranyéval koltdiségét tekintve,
igen szép szoveg, amely kivaléan miikodik a szinhazi gyakorlatban. A példak sorat a
végtelenségig lehetne szaporitani, de akar ujsagcikkeket is el6 lehet venni annak
bizonyitasara, hogy egy-egy mondatnak hany elfogadhatd, vagy egyenértékii forditasa
létezik. Egy ilyen gyakorlat arra is alkalmas, hogy a nyelvi és stilusrétegeket bemutassuk
egy adott nyelven beliil. Még konnyebb annak bemutatasa, hogy milyen hibakat kovettek
el korabbi forditék egy-egy szoveg magyaritasdban, de erre nem idéznék példat, olyan
konnyd ilyen szovegeket talalni és beilleszteni az oktatasba. Inkabb azt hangsulyoznam
Ujra, hogy az szemléltetés és gyakorlat ahhoz is segitséget nyujt, hogy a didkok a sajat
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tanulmanyaikban elfogadjak, hogy egy-egy nyelvi kozlésnek nem csak egyetlen forditasa
létezik, hanem tobbféleképpen meg lehet kozeliteni. A forditasi gyakorlatokban érdemes
felhivni arra a figyelmet, hogy az ilyen nyitottsag, tobb szempontu kozelités a nyelvhez
tagitja a kulturdlis és nyelvi horizontot, és befogad6bba tesz. Ezzel gatlasokat is lehet
oldani, mint ahogy tobbféle valtozat nyelvi és stilisztikai kiilonbségeinek feltarasa
hasznos ismeretekhez juttatja a didkokat.

A megoldhatatlan forditasi problémadk és a kontrasztiv személet

Azt sem szabad elhallgatni, hogy léteznek nyelvek és kultarak kozti athidalhatatlan
kiilonbségek, és ennek kovetkeztében Kkifejezhetetlen kozlések és lefordithatatlan
szovegek. Az a tudomanyag, amely segit az ilyen problémak feltarasaban, esetleges
megoldasaban vagy tudatositdsdban: a kontrasztiv nyelvészet. Ezért aztan egyrészt meg
kell tanitani, hogy a ,forditds” nem pusztan nyelvi kommunikacié utjan torténik, hanem
sok egyéb faktora is létezik, mint pl. mimika, gesztusok és testbeszéd, masrészt a nyelv
mogott mindig kultirak és civilizaciok, tarsadalmak és egyének allnak, amelyeket
szintén meg kell ismerni. Ezen keresztil nemcsak a lehetdségeket, hanem a korlatokat is
meg kell mutatni, azt a furcsa helyzetet, hogy vannak megoldhatatlan feladatok. Ilyen pl.
a magyar nyelvben az indoeurépai nyelvcsaladhoz képest a nemek hianya, illetve a
masik irdnyban a kétféle (targyas és targyatlan ragozas) megléte. Illyen problémakkal
azért is kell foglalkozni, mert sok hibat, téves nyelvhasznalatot meg lehet el6zni a
problematika targyaldsaval. Fontos az is, hogy a hianyok és eltérések ismertetése mellett
az is kideriljon, hogy minden nyelv gazdag, és egyik sem szegényebb Kkifejezési
modokban, csak az adott lehet6ségeket egészen kiilonb6z6 moédon hasznalja ki. A
magyar és a neolatin nyelvek viszonylataban pl. egyértelmi, hogy a francia, olasz,
spanyol, roman, stb. igen sokrétii az idéviszonyok abrazolasaban, a magyar viszont tér-
szemléletében és az igék hasznalatdban figyelemre méltd, tobbek kozott. Néhany
mondat erejéig érdemes kitérni a kiilonleges esetekre, az eredetiben sem érthet6 vagy
nehezen definidlhaté szavakra és kifejezésekre, ill. a kolték egyéni szoalkotasaira (hapax
legomenon, amelyekkel mindenki gyakran talalkozik.

A paradoxonok és megoldhatatlan dilemmak végeztével néhany szot szeretnék szentelni
a félreforditasok kérdéskorének. A hiressé valt vagy kevésbé ismert, de komikus hibak
az eddigiekhez tobb szempontbol illeszkednek, de egyuttal megvan az az el6nyiik is,
hogy szorakoztatva lehet tanulni és tanitani, tanulsagokat levonva. Jatékosan ra lehet
mutatni, hogy milyen nagy a félreértések veszélye, és a leggyakrabban el6fordul6 hiba, a
sz6 szerinti forditas. Kiilon nyelvi csapda az ,albaratok” teriilete, amelyen a latszélagos
formai azonossag nem hasonl6 jelentést mutat a nyelvek koézott, hanem homonima, és
nagyon kell figyelni ra. Ezt a kérdéskort a nyelvtanokban kiilon fejezetben targyaljak. Az
ilyen tévedések elkeriilését csak az altalanos miveltség gyarapitasa, a kézikonyvek
hasznalata, tovabba a globalis szovegértés, a deduktiv mddszer teszi lehetdvé. Mindig a
kontextusbdl, az egész kozlés jelentésébdl kell kiindulni, mar alapfokon is, lehetéleg a
teljes szoveg vagy kozlemény alapvetd lizenetébdl, és ezt lebontani kisebb egységekre.
Ez éppen ugy igaz a legegyszer(ibb mondatok és parbeszédek magyar valtozatanak
megalkotdsara, mint az irodalmi és tudomanyos miivek forditasara.



A félreforditas népszeri(i neve a magyar, a jol ismert leiterjakab, mindjart alkalmas a hiba
forrdsdnak bemutatdsara: egy német szovegben a fordité (djsagiré) a ,Jakobs Leiter”
kifejezést azért nem értette, mert nem ismerte azt a bibliai helyet, ahol Jakéb dlmaban
egy létrat lat, amelyen at fel tud jutni a mennybe, és helyteleniil csalddnévnek értelmezte
a Leiter (ném. létra, lajtorja) szot. A magyar Wikipédia alaposan ismerteti a kifejezés
forrasat és a hiba jellegét: ,A kifejezés egy Ujsagir6i baklovésbdl ered. 1863 6szén a
Magyar Sajté cimii lap még fiatal Gijsagiréjanak, Agai Adolfnak tudésitast kellett irnia egy
akkori vilagszenzaciérdl, a francia léghajés Félix Nadar Le Géant (Orias) nev(, hatalmas,
6000 m3-es léghajoéjanak elsd utjarél. Agai azonban a parizsi helyszin helyett a magyar
févarosbdl volt kénytelen lapjat ,tuddsitani”, ezért a cikk megirasahoz az el6z6 napi
német nyelvii (bécsi) sajté beszamoléit hivta segitségiil. Valdsziniileg a kor egyik
legolvasottabb bécsi lapja, a Wanderer sorainak (,Empor, empor, wir wollen so hoch
hinauffliegen wie Jakobs Leiter”) forditasabol sziiletett meg a Magyar Sajté oktéber 13-i
szamaban megjelent cikk kovetkezd részlete: ,Midén a legfelsé felhbrétegen is dtripliltek,
a gomb megrezdiilt, kissé oldalt hajolt de - igy dllitjdk az utazdk - egyikiik sem ijedt meg.
El6hittak Godardot, a tapasztalt léghajost. »Fel, fel, oly magasra akarunk szdllni, mint
Leiter Jakab«.”

Againak a forditas soran nem tiint fel, hogy a ,Jakobs Leiter” (Jakob lajtorjaja) kifejezés
bibliai utalas, s azt tulajdonnévnek hitte. A korabeli divatot kovetve a vélt német névbol
(amelyben még a birtokviszonyt jelzd -s toldalékra sem figyelt fel) magyar nevet
fabrikalt: Leiter Jakab.

Utobb természetesen tisztazodott a félreforditds, és kideriilt, hogy sohasem létezett
Leiter Jakab nevii léghaj6s, a humoristaként is ismertté valt Agai pedig késébb azt
allitotta, hogy szandékosan ,ferditette el” Jakob lajtorjajat, s az egészet tréfanak szanta.”

Ugyanezen a netes oldalon sok mas szérakoztaté példa is szerepel, illetve meg lehet
talalni annak a magyar netes oldalnak a cimét, ahol gytjtik (forditok és miforditok,
didkok és tanarok) a hasonl6 hibakat: www.leiterjakab.blog.hu

Tanulsdagok

Az attekintés végén azt hiszem, meggydzonek tiinik, hogy a nyelvoktatast sok teriileten
lehet gazdagitani és szinesiteni a forditasok jellegének és csapdainak megmutatasaval. A
legfrissebb nyelvi fejlemények (argd, ujsagnyelv, radié és tv, altalaban a média, stb.)
nyelvhasznalatanak vizsgalatdval ki lehet bdviteni a tanitas horizontjat, és olyan
modszereket is bemutatni, amelyek nemcsak az iskolai drak keretei k6zott miikddnek. A
fentebb vazolt perspektivak valészinlileg boévitik mindenki miiveltségét és nyelvi
horizontjat, ugyanakkor jatékosan és praktikusan segitenek az anyanyelv és az idegen
nyelvek elsajatitasaban. A példakat tetszés szerint lehet szaporitani, és alkalmazni a
konkrét iskolai vagy tagabb értelemben a kiilonb6z6 élethelyzetekre.

AN VAR VAR V4


http://www.leiterjakab.blog.hu/

Demk6 Marianna
A tanulasi nehézségekkel kiizdé6 gyermekek segitése a Waldorf-
iskolaban

A Waldorf-iskoldkban Magyarorszagon is tobb olyan gyermek tanul, aki valamilyen
tanulasi nehézséggel kiizd. Pedagdgiai és szocialis szempontok alapjan egy 20 f6s
osztalyba az osztaly tanul6i osszetételétdl fiiggéen legfeljebb két-harom valamilyen
tanulasi nehézséggel kiizd6 gyermeket lehetne felvenni, hogy egyrészt az osztdlyon beliil
igényiiknek megfeleléen fejlodhessenek, masrészt, hogy a neveldk tudjdk biztositani
szamukra a megfelel6 haladdst. Ha ennek az elvnek megfelel6en cseleksziink, az egyéni
tanulasi nehézségekkel kiizdé gyermekek tobbnyire jol integralhatéak, azonban a
gyakorlatban ez nem mindig ilyen egyszerti.

Palyam kezdete 6ta foglalkoztatnak a motivalatlan vagy "leirt" tanuldk tanitasaval
kapcsolatos kérdések. Ok azok a diakok, akiken nem feltétleniil latszik, de titokban azért
mégis szeretnének angolul tudni. Hogyan lehet, hogyan tudjuk &6ket segiteni, mi
nyelvtanarok? Mi mindenre érdemes figyelniink, amikor ilyen didkokkal van dolgunk?

A tanuldsi zavarokkal kiizdé gyermekek koziil sokaknak hidnyos az olvasasi és a
szovegértési képessége anyanyelvén is. Es ehhez még hozzajarulhatnak egyéb
nehézségek, példaul a kifejez6képesség fejletlensége, a gyenge helyesirds és/vagy
szokincs, a kialakulatlan irdskészség, vagy a szamolasi képességek zavara is. Ezek idegen
nyelven tobbszorosen jelentkeznek, ami miatt a kudarcok egész sorozata is érheti a
didkokat. A nyelvtanuldas sikere és a nyelvérai alkalmazkodéképesség szoros
osszefliggésben vannak egymassal, igy a nyelvi elmaradasok miatti sorozatos
kudarcélmények akar magatartaszavarhoz is vezethetnek. Tapasztalataim szerint ma
Magyarorszagon a Waldorf-iskolakban megjelen6 tanulasi-magatartasi zavar
nyelvorakon (is) altalanos probléma.

J6 lenne elérni, hogy a tanuléink ki tudjak magukat fejezni az adott idegen nyelven és
élni tudjanak a nyelvi fordulatok hasznalataval, mindamellett, hogy részesiilnek a
Waldorf-pedagodgia teljes emberre haté jotékony hatdsaiban. Ahhoz, hogy megfelel
megoldasokat talaljunk, figyelembe kell venni a tanulasra forditott id6t, az
intelligenciaszintet, a tanulasi eredményességet, az egyéb targyakban mutatott iskolai
teljesitményt és azokat az egyszert(i, de egész osztallyal hasznalhat6 feladattipusokat is,
amelyek nem feltétlentiil a Waldorf-pedagogia didaktikai eszkézrendszerébe tartoznak,
de megfelelden fejlesztik a tanuldk hidnyzé képességeit is.

Kezd6 Waldorf-tanarként az altaldnos kezdeti nehézségeken kiviil olyan osztalyokban
kezdtem el tanitani az angol nyelvet, ahol az évek soran az osztalylétszamok tobb mint a
duplajukra emelkedtek. Tobbek kozott ez is eredményezhette azt a helyzetet, hogy a
legid6sebb osztalyainkban nem két-harom gyermek kiizdott kiilonb6zd tanulasi
nehézségekkel, hanem joval toébb. A gyakorlatb6l kiindulva és antropozdfiai
tanulmanyaimra tamaszkodva, tanar kollégdimmal 6sszefogva probaltam és probalok
megoldasokat taladlni tanitvdnyaim megsegitésére. A Waldorf-iskoldkban heti
rendszerességgel foglalkozunk gyermekmegfigyelésekkel, amit én gyermekre-
figyelésnek hivok. Ennek keretében tud megvaldsulni az az egylittmi{ikodés, amelynek
segitségével az osztalyt vezet6 pedagdgus és a szaktanarok a diak emberi teljességére
osszpontositva kialakitanak egy képet, amely segiti tovabbi fejl6dését.



Hogyan kapcsolédnak egymdashoz a tantargyak? Példaul az euritmia, a kézimunka és
nyelv...

Az euritmia kialakitja és fejleszti az utanzdokészséget, segiti a testséma kialakulasat,
fejleszti a térbeli tdjékozodast, segiti a fonematikus hallas kialakulasat, eldsegiti a
mozgas és a beszéd szeridlis felépitését, hozzajarul a beszédértés fejlédéséhez, az é16
fogalmak kialakulasahoz és segit a szokincs megtartasaban, mobilizalasaban is.

A kézimunka a finommotorikat és finommozgasokat fejleszti, segiti az {rasképesség
fejlodését. A két kéz ritmikus mozgasa az agyi strukturak kiéptiléséhez és bizonyos belsd
készségek megerdsitéséhez jarul hozza, ami mellett a térbeliség érzékelését, az
egyensulyérzéket és a két agyfélteke kozotti kapcsolatot is fejleszti. Természetesen az itt
felhozottaknal részletesebb dsszefiiggésrendszer is feltarhato lenne e tantargyak kozott.

A falakon olvashaté készség-, és képességhidanyok nem elrettentésiil keriiltek oda fel.
Nem az volt a célom, hogy néveljem tanartarsaim kétségbeesését, mivel tudom, hogy 6k
is folyamatosan gondolkodnak azon, hogyan segitsék didkjaikat a hatékonyabb
nyelvtanulasban. Célom az volt, hogy tudatositsuk magunkban, hogy milyen sokféle
akadaly létezhet egy nyelvtanuld életében, amelyeket ha felismeriink, hatékonyan
segitséget tudunk adni.

A mar emlitett gyermekmegfigyelések alkalmaval taladlkozik a retorika/beszéd
tanar/logopédus a fejlesztétanarral - Waldorf-iskolak esetében az Extra Lesson tanarral
- az osztalytanitéval, a dramatanarral és a tobbi szaktanarral is.

A tanulasi nehézségekkel kiizd6k segitése a rendszeres osztdlymegbeszélések témadja is
lehet, mivel felmeriilhet olyan kérdés, amelyben a kézmiives- vagy kézimunka-, illetve a
Bothmer- vagy testneveld tanar tud segiteni. Minden egyes kis 1épésnek megvan a
jotékony hatasa. A legtobb esetben az osztalytanité és a nyelvtanar koélcsondsségen
alapul6 kapcsolata az, ami a leghatékonyabban miikddhet. Magam rendszeresen tartom
a kapcsolatot az osztalytanitokkal kiillonosen az alacsonyabb osztalyfokok esetében, ahol
a ritmikus rész kiilondsen kiemelt szerepe miatt ez az intenziv egylittmiikodés a lehetd
legjobb eredményt adja. Példaul ha az osztalyban még sziikségiik van a gyerekeknek a
kotelezés vagy a babzsak-gyakorlatok tovabbi gyakorlasara, ezt idegen nyelven is meg
lehet tenni. Masrészrdl, ha a nyelvtanar észleli, hogy valamelyik készségliket kellene
erdsiteni a gyerekeknek (éneklés, beszéd) és jelzi ezt, az osztalytanito is jobban tud
figyelni és f6leg kisebb osztalyokban jo és erds szokasokat tud kialakitani.

Az a szelet, amit a kollégak latnak a diakbdl, megsokszorozddik, amikor 6sszeadjuk
tudasunkat. Igy alakulnak ki azok a megoldasi lehetdségek, amik segitik a nyelvtanulé
diakot a tovabblépésben. Egy-egy feladatot sokszor azért viszek be, hogy segitsek egy-
két diakot esetleges elakadasukban, amelyek miatt talan nem tudnak az osztallyal egytitt
haladni. De a tobbi didknak ugyanugy sziiksége lehet e feladatokra, hiszen ahhoz, hogy
idegen nyelven sikeresek legyenek, a kiilonb6z6 és valtozatos feladatok kialakitotta
kiilonboz6 és valtozatos készségekkel kell rendelkezniiik.

Sok tanulasi akadaly jelentkezhet egy-egy diak életében, els6sorban mégis a nyelvi
készségek azok, amelyeket nekiink nyelvtanaroknak fejleszteniink kell. A beszéd
észlelése és megértése, a sorrendiség, a belsd képalkotas erdsitése, a sz6- és jelentés
asszociacié (a gondolkodas mozgékonysaga), az artikulaci6, vagyis a beszédszervek
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mozgékonysaga és természetesen a szokincs fejlesztése a legfontosabb megfigyelend6
tényez6k. De ezeken kiviil még fontos szerepe van a rovid és hosszu tavd memoria
fejlettségének, a dominancia, a térbeli és id@beli tajékozottsag kialakulasanak, és ezek
osszehangoldsanak a mozgaskoordinaciéval és a finommozgasokkal. Ha ezek koziil
valamelyik vagy akar tobb is sériilt, akkor jelentkeznek a kiilonb6z6 , dys-es” problémak,
a figyelemzavar, a hiperaktivitasi vagy hipo-aktivitasi rendellenesség, illetve a
masodlagos neurotizacié. Ezekkel a problémdakkal, mivel mai vildgunkban erdsen
jelenlevd, €16 problémak, a Waldorf-iskolakban is szembe kell nézniink.

Ha a hattérben nem valamilyen kézponti idegrendszeri elvaltozas all, a nyelvi hatrany
behozhato, és valdszinilileg mindenkinél mas litemben, de fejleszthetd. A nyelvi tiinetek
lehet, hogy soha nem tlinnek el akadalyozott beszédfejlédés esetén, de javulhatnak, és
igy a magatartasi problémdak is csokkenhetnek. A felmeriilt problémakhoz elkezdtem
osszeallitani egy ,szerszamosladat”, amit a felkésziilés soran hasznalhatunk. Ebben
feladattipusok vannak, amelyhez hozzarendeltem a kiilonb6z6é problémas teriiletekhez
tartozo feladatokat. Nem feltétleniil uj, ismeretlen eszkoztarrdl van szo, a 1ényege abban
all, hogy melyik feladatot, mikor, milyen teriilet fejlesztésére hasznalhatjuk. Az
el6adasom témajat az adottsagok, képességek és a készségek szempontjabdl készitettem
el6, ezekrdl szerettem volna bévebben is beszélni. Mara ennyi fért bele, koszénom a
figyelmet.

N7 N1/ N7

Németh Beatrix
A Kkorai nyelvoktatas abécéje diohéjban

Miért fontos a korai fejlesztés?

A korai fejlesztésnek kiilonés relevanciaja van a mai vilagban, ahol egyre inkabb az egész
életen at tart6 tanulasra helyezddik at a hangsuly.

Maga a fogalom szinte mindenki szdmara ismerds, jotékony hatdsai cseppet sem
vitatottak. A korai fejlesztés, vagy ha tetszik tudatos nevelés, fejleszti tobbek kozott a
kognitiv készségeket (memoria, beszéd, szovegértés, stb.), serkenti agyfejlédést, noveli a
szokincset és az enciklopédikus tudast, javitja a szociadlis és a kommunikacios
készségeket valamint az altalanos és érzelmi intelligenciat. Mindezek révén pedig a
kés6bbi iskolai teljesitményre és persze az egész személyiségfejlédésre is nagy hatassal
van. Ezaltal hozzajarul a boldogabb gyerekkorhoz, és javitja a gyermek-sziilé
kapcsolatot. A korai fejlesztés f6 célja megtanitani a gyerekeket, hogyan hasznaljak a
tehetségiiket, a benniik rejlé potencialt, hogy szuper-intelligens, a vilagra érzékeny,
nyitott, a j6 irant elkotelezett emberekké valjanak.

A korai nyelvi fejlesztés, avagy a korai nyelvtanulas

A korai nyelvtanulas a korai fejlesztés egyik specialis aga, melyet két részre oszthatunk:
a 0 - 6 éves korig és 6 — 12 éves korig tart6 szakaszra, melybdl az el6bbi kiillonosen
érdekes és egyedi, talan éppen ezért szokott megannyi kérdés felmertilni vele kapcsolatban,
melyekbdl a leggyakoribbak a kovetkezdk:



o Miért ilyen koran?

o Hiszen még magyarul sem tud! Nem zavarja ez 6ssze a gyereket? Nem késlelteti
az anyanyelv elsajatitasat?

o) Hogyan - ha még irni, olvasni sem tud?

o Ilyenkor nem csak jatszania kellene még?

Be kell ismerni, teljesen jogosak és korrekteket ezek a kérdések. A jo hir pedig, hogy
mindegyikre van legaldbb ennyire j6 és adekvat valasz. Ezeket néznénk a kovetkez6kben
részletesebben is végig.

Miért ilyen kordn?

Szamos okbol. Tobbek kozott, mert 0 - 6 éves Kkorig tart a nyelvelsajatitas szempontjabol
szenzitlv, vagyis érzékeny periédus, mikor a gyermek akdrmennyi nyelvet képes
akcentus nélkil elsajatitani, feltéve, hogy azt szisztematikusan és autentikus forrasbol
hallja (Isd. Noam Chomsky inndtista elmélete.) Marpedig ha igaz az, hogy ebben az
id6szakban a gyermek jatékosan, az anyanyelvéhez hasonldan, folyamatos utanzas,
ismétlés és pozitiv megerdsités altal elsajatitja a nyelvet, akkor miért ne élénk ezzel az
[sten adta lehet&séggel?

E ponton hadd tegyek egy gyors kitérét, hogy tisztazzunk egy kulcsfontossagu dolgot: a
nyelvelsajatitas és a nyelvtanulas kozotti kiilonbséget. Az els6 kifejezés arra utal, mikor
valaki egy adott nyelvi kdrnyezetben, z6mében anyanyelvi beszél6kt6l szarmazo input
alapjan, viszonylag kdnnyedén és gyorsan - ahogy mondani szokas - ,felszedi” az adott
nyelvet. Mig utobbi esetben a nyelvet megtanulni 6hajté didk az iskolapadban iilve,
konyvekbdl, tanar segitségével, szabalyokra tamaszkodva megtanulja, hogy miikédik a
nyelv, majd a szabalyokat kovetve hasznalni kezdi azt.

Teljesen magatdl értet6dd, hogy 0 - 6 éves kor kozott a gyerekek nem tanuljak, hanem
elsajatitjak a nyelvet. A rengeteg rajuk zuditott inputot kielemezve, a csodaval hataros
moddon dekddoljadk a nyelvet - a legkomplexebb rendszert a vildgon -, és annak
szabalyait villamgyorsan alkalmazva hasznalni kezdik. Ez torténik az anyanyelviik
esetében ugyebar, ami nem feltételen attél lesz anyanyelviik, mert az édesanyjuktdl ezt
halljak, hanem mert ennek vannak a leginkabb kitéve: ezt halljak a radiobol, a tévébdl, az
utcan, a szomszédtdl, a csaladtagoktol. Magyaran sziiletése pillanataban az ujsziilottnek
a késébbi anyanyelve ugyanolyan idegen nyelv, mint barmelyik masik, amit aztan, mint
mondottuk, a rengeteg inputtdl sajatit el olyan hamar. Ezen logika mentén haladva,
felmeriil hat a kérdés, hogy akkor, ha amugy is ennyire gyorsan tanulnak ebben a korban
a gyerekek, akkor miért ne hasznalnank ezt ki, és adnank meg nekik az esélyt arra, hogy
akar tobb nyelvvel is megismerkedjenek.

Legalabb ennyire fontos tovdbba az a - tdn romantikusnak és talzénak hangzé tény -,
hogy minden gyermek zseninek sziiletik: végtelen potenciallal. Ezt azonban apolunk, és
hasznalunk kell, maskiilonben elveszitjiik. Ahogy az angol mondja: Use it or lose it!

Ha mar itt tartunk, hadd emlitsek meg par relevans érdekességet az agyrol: sziiletésiink
pillanataban az emberi agy 340 grammot nyom. Ez egy éves korunkra eléri a 1,2 kilot, 5
éves korunkra pedig a 1,5 kil6t, ami feln6étt agyunk 90%! Vagyis a legnagyobb mértéki
agyi novekedésre 0 - 1 éves korunkig keriil sor. Ismételten felmeriil hat a kérdés, hogy
miért ne hasznalnank ki ezt a megdobbentd meértékii agyi novekedést minél tobbféle
moddon - példaul a korai fejlesztés jelentette stimulacioval?
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Bizonydara az a mondas is mindenki szdmara ismert, hogy ahany nyelv, annyi ember. Van
erre egy szemléletes hasonlat, mely tobb nyelvet ismerni olyan, mintha az ember egy
cserélheto livegli szemiivegen keresztiil nézné a vilagot, és ebben minden nyelv egy mas
szind lencsét jelent. Mindez azon kiviil, hogy rendkiviil valtozatos képet nyujt a vilagrol,
arra is megtanit, hogy att6l még, hogy kisebb-nagyobb kiilonbézéségek el6fordulnak, a
lényeg ugyanaz. Batran Kkijelenthetjiik hat, hogy tobb nyelv ismerete fontos szerepet
jatszhat mdas kulturdk elfogadasaban, a tolerancia és az emberbarati szeretet
kialakulasaban és mélyitésben — mely a mai vilagban ugyancsak nem utolsé szempont.

A Kkorai idegen-nyelvi fejlesztéssel kapcsolatban az aldbbiak is nagyon gyakran fel
szoktak még meriilni ellenérvként:

Minek? Hiszen még magyarul sem tud! Nem zavarja ez éssze a gyereket? Nem
késlelteti az anyanyely elsajdtitasat?

El6szor is, az egyik nyelvi kod pozitivan befolyasolja a masikat. Gyakori jelenség, hogy az
a kétéves kisgyermek, aki még csak szavakat mond, vagy netan egyaltaldn nem beszél
még az anyanyelvén, egy-két jatékos idegen-nyelvi foglalkozas utdn, ahova elvitte az
anyukaja, magyarul is elkezd beszélni. Miért is? Hat mert az egyik nyelvi kod stimulalja a
masikat, a csoda pedig megtorténik.

Masodszor, a kétnyelvii gyerekek kés6bb is jobb kommunikaciés készségekkel
rendelkeznek, arnyaltabb a szdkincsiik, kénnyebben megy nekik az olvasas és a
szovegértés, magasabb az intelligencidjuk, és toleransabbak a mindennem
kulonbségekkel szemben. Mindez standardizalt iskolai tesztekkel is igazolhato.

Tovabba, amint fentebb mar emlitettiik, sziiletésiink pillanataban késébbi anyanyelviink
meg ugyanolyan idegen nyelv szamunkra, mint barmelyik masik. A sok inputt6l tanuljuk
meg olyan hamar, milyen hamar. Ezt a bizonyos intenziv nyelvi inputot kell prébalni
megteremteni a tobbi nyelv tanulasanal is, és akkor valéban a lehetd leghatékonyabb
lesz a nyelvelsajatitas.

A fenti kérdésfeltevés szempontjabdl azonban a lényeg az, hogy ha a gyermek
szisztematikusan van kitéve egy id6ben tobb idegen nyelvnek is - és itt a hangsuly a
szisztematikuson van - akkor nem kell attdl félni, hogy keverni fogja a kett6t.

Egy masik, nagyon gyakori ellenérv a korai idegen-nyelvi fejlesztéssel kapcsolatban az,
hogy ilyen korban nem jatszaniuk kellene még csak a kicsiknek?

Valé igaz, a gyerekek els6sorban a jatékon keresztiil gyiljtenek informaciét a vilagrol,
vagyis a jatékon keresztiil tanulnak. Nem szabad azonban arrol sem elfeledkezni, hogy a
gyerekek sokkal tobbet csindlnak, mintsem csak jatszanak: felfedeznek! Nem vagynak
masra, mint kisérletezni, s minél jobban megismerni, dekddolni a vilagot és mindent
megtanulni rola. Mindezt persze a jatékon, mozgason, dalokon és az érzékszerveiken
keresztil, de kozben 6k akkor is kékemény felfedez6é munkat végeznek. Tul nagy
Ujdonsag ebben sincs, maximum abban a tekintetben, hogy barminemi
gyermekfoglalkozasnak - beleértve a nyelvi 6rdkat is - erre az alapelvre kell épiilnie.
Ennek maximalis figyelembevételével és tiszteletben tartasaval valéban lerakhatjuk az
élethosszig tarté tanulas alapjait, sz6 szerint a bolcs6tol egészen a sirig, amivel pedig a
gyermek egész személyiségét gazdagithatjuk.

A korai idegen-nyelvi fejlesztés csinja-binja

Post pedig roviden nézzik végig a legfontosabb szempontokat, amelyekre
mindenképpen oda kell figyelni a kisgyerekekkel foglalkoz6 nyelvtanarnak/sziilének:
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Fontos, hogy a sziil§/ nyelvtanar a nyelvet anyanyelvi vagy azt megkdzelité szinten
beszélje, csak igy nevezhetd ugyanis autentikus informaciéforrasnak a kicsi szdmara.

Ami az 6rak gyakorisagat és intenzitasat illeti, az idedlis eset az lenne, ha naponta akar
tobbszor is 8-10-15 percre le tudnank ilni a gyerekekkel foglalkozni. Erre azonban
manapsag, mikor sajnos mindenki rohan, kevés esély van, igy marad altalaban a heti
egyszeri vagy kétszeri, ambar hosszabb (40-45 perces) foglalkozas, ami viszont
ugyancsak rutint visz a gyermek életébe.

Erdemes akkor nekidllni ,tanulni” a kicsikkel, mikor frissek és aktivak. Legjobb
valamikor a délel6tti vagy kora délutani 6rdkban. Azt azonban mindenképpen el kell
keriilni, hogy faradtan, nyligdsen is nytzzuk, mert csak pont az ellentétes hatast érhetjiik
el vele, s a végén elmegy a kedve az egésztdl. Mivel nem hajt a tatar, és mivel az aldott
gyerekkor els§ éveirdl beszéliink, ezért fontos, hogy a tanulds kizarélag 6rom, sohase
kényszer vagy felesleges stresszforras legyen.

Amennyiben otthon tartjuk a foglalkozasokat, érdemes egy ,nyelvi sarkot” kialakitani,
mely viszonylag impulzusmentes, dmbar otthonos, tiszta és jol elkiiloniilt a tobbi
helyiségt6l, de ha egy kiils6 helyszinen van az 6ra, a j6 tanterem ismérvei akkor is
megegyeznek a fentiekkel. Viszonylag impulzusmentes, hogy ne terelje el a gyerekek
figyelmét a 1ényegroél, és tiszta, hogy otthonosan, kényelmesen érezhessék magukat, és
csak a tanulasra kelljen figyelnitik.

A foglalkozasokon fontos, hogy haladjunk dinamikusan, masként kénnyen raunnak a
gyerekek. A dinamikus természetesen nem jelenti, hogy felszinesen vagy gyorsan,
kapkodva. Epp ellenkezdleg: mindenre idét szanva, mindent elmélyitve, alaposan, és
ezzel egyiitt dinamikusan. Talan ez az egyik legnagyobb miivészet az egészben.

Elengedhetetlen, hogy az o6rak legyenek valtozatosak és izgalmasak: sok jatékkal,
mozgassal, énekkel, kisérletezéssel és mindig legyen valami Uj dologgal kiegészitve. A
kicsiknek ugy kell 6rara jonnitik, hogy sosem tudjak, vajon milyen meglepetés éri 6ket?
Mindezt persze egyszerre azzal, hogy a szamukra oly fontos és biztonsagot nyujtd
allando6sagot is megorizziik. Na, ez a miivészet masik része.

Ezen a pontos fontos a témat is megemliteni - vagyis hogy mit tanitsunk a kicsiknek?
Csakis a gyermek szamara fontos mindennapi élethelyzethez kothetd dolgokat,
paneleket, témakat. Az adott gyermek szamara érdekes és az enciklopédikus tudast
novel6 dolgokat, na meg persze dalokat, mond6kakat, meséket, hiszen az vilaguk ekortil
forog, marpedig ha meg akarjuk 6ket fogni, akkor arra kell épiteniink, ami érdekli 6ket.

A nyelvoktatas egyik sarokkove, hogy a tanar mindig olyan nyelvet hasznaljon az 6ran,
ami csak picivel van a diakok nyelvi szintje felett (NY+1 =nyelv +1) azért, hogy se tul
nehéz és sok ne legyen a gyereke szamara, de azért el6re is vigye a nyelvi fejlédéstiket. A
tanitas miivészetének harmadik legtriikkésebb komponense egészen biztosan ebben
rejlik.

Nagyon fontos, hogy artikulaltan beszéljiink a gyerekekkel, ismételjiink sokat, épitsiink
be sok mondodkat és éneket, és mindenképpen keriiljiik a gligyogést. A jézan esziinket
hasznalva mindig abba gondoljunk bele, mi az, amire igazan sziiksége lesz a
didkjainknak ahhoz, hogy boldoguljanak a valé életben is.

Es persze mindekézben végig mosolyogjunk, és batoritsuk Sket.
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Es dicsérjiilk 6ket sokat! Mindenért! Barmiért! Ez hihetetlen médon néveli az
onbecsiilésiiket, ami pedig egyértelmlien hozzajarul a késébbi gatlasmentes
kommunikaciéhoz és a nyelvelsajatitas, nyelvtanulas iranti motivaciojuk fenntartasahoz.

Végiil, de nem utols6 sorban pedig keriiljiik a durva NEM-eket, helyette éljiink inkdbb a
pozitiv meger0sités modszerével, vagyis ha hibaznak is, dicsérjiik meg &ket az
erdfeszitésért és a batorsagért, majd a helyes megoldast megadva, vagy elicitalva
gyengéden korrigaljuk a hibat, végiil pedig adjunk nekik lehetdséget arra, hogy immaron
a hibatlan alakot még parszor gyakoroljak, kimondjak.

Sokat segithet az a jol ismert, régi tablazat, mely a j6 és a rossz foglalkozas ismérveit
osszesiti. Ennek igazabol az a triikkje, hogy elolvasva minden olyan egyértelmiinek
tlinik, mégis a két oszlopot dsszevetve a fejéhez kap az ember, hogy tényleg, milyen jo is
ezt igy egymas mellett 1atni, és mert belegondol, milyen konnyi is hibazni.

J6 foglalkozas ismérvei Rossz foglalkozas ismérvei

Nem ligyeliink arra, hogy érzékszerveket
Az Osszes érzékszervet bevonjuk tanuldsba. | bevonjuk a tanitds folyamatdba.

Leragadunk egy-eqy témdndl, vagy a
végtelenségig ismételjiik azt, amit mdr
3-5 percenként témdt vdltunk. tudnak.

Azt varjuk a gyerekektél, hogy maradjanak
Dinamikusan haladunk. nyugton és meg se moccanjanak.

Nem teszteljiik a gyerekeket, sokkal inkdbb Teszteljiik, és nem motivdljuk a gyerekeket.
motivaljuk oket, hogy megmutathassak, mi | Arra vagyunk kivdncsiak, mi az, amit nem

mindent tudnak. tudnak.

A tandr mosolyog és sugdrzik rdla a A tandr szigoru arccal, egy mosoly nélkiil
pozitivizmus. csak azzal torddik, hogy kijavitsa a hibdkat.
A tandr laza és nyugodt. A tandr frusztrdlt és ideges.

Nem hangzik el dicséret. Mindig csak az van
Sokat dicsérjiik a gyerekeket. kiemelve, hogy mi nem megy a gyerekeknek.

Nem iigyeliink a sok mozgdsra a
foglalkozdsokon. A gyerekeknek egész végig
Sok mozgdsra van lehetdség a foglalkozdson. egy helyben kell iilniiik.

Sivdr, szintelen anyagokat haszndlunk. A
Sok-sok szemléltetbeszkozt haszndlunk. gyerekeket alig éri impulzus.

A gyerekeknek nem adunk lehetdséget arra,
Minden gyermeknek adunk lehetdséget arra, hogy megosszdk a véleményiiket, hallassdk a
hogy hallja a sajdt hangjdt. sajdt hangjukat.

A tandr nem domindl, hanem alig
észrevehetden vezeti az déra menetét és a A tandr domindlja az érdt. Nem hagyja a
didkokat. gyerekeket kibontakozni.
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Nem vonhzo, piszkos, rendezetlen
Ugyeliink arra, hogy tiszta, rendezett, kérnyezetben tartjuk a foglalkozdst, ahovd a
otthonos legyen a kérnyezet. gyerekek nem szivesen mennek.

Mindvégig lelkesek vagyunk a témdval A tandr fdsult, kiégett, monoton hangon
kapcsolatban és hangunk tele van élettel beszél.

A foglalkozdsok viddmak és stimuldléoan A foglalkozdsok levert hangulatban telnek,
hatnak a gyerekekre. és stimuldciénak nyoma sincs benntik.

Azt sugalljuk, hogy tanulds izgalmas jdték, Azt sugalljuk, hogy a tanulds kemény
jutalom és 6rém. munka, biintetés és kényszer.

Par gyakorlati tuti tipp, ami a legtobb témakornél bevalik, és sikert arat a gyereknél.

Flashcard-ok

Mivel az a célunk, hogy magyarul ne beszéljiink az idegen-nyelv 6ran, ezért gondoskodni
kell arrél, hogy minden, amit vesziink, teljesen egyértelmli legyen, hogy ne legyen
sziikség forditasra. Ehhez kellenek a szemléltet6eszkozok, melyek koziil is kiillondsen
fontosak az un. flashcard-ok, vagy szemléltetd kartyak. A flashcard-ok f6 ismérve, hogy
sohasem lehet elég nagy készlete beldliik a tanarnak, és hogy a legnagyobb segitséget
jelentik az 6ran. Barmirdl is tanulunk, csak el6vessziik 6ket, és mar at is jott a
gyerekeknek az tlizenet. Csak egy-két dologra kell veliik kapcsolatban figyelni: hogy elég
nagyok legyenek ahhoz, hogy nagyobb csoport esetén mindenki jdl lassa 6ket, és hogy
laminalva vagy félidzva legyenek, hogy birjak a strapat.

What'’s missing?

A jaték lényege, hogy begyakoroljunk egy adott szokincset. Lehet kartyakkal, de akar
targyakkal is jatszani, az egyszerliség kedvéért azonban beszéljiink most kartyakrol.
Széval, fogjuk a flashcardokat, és szépen megtanitjuk vagy atnézziik veliikk az adott
szokincset. Mikor Ugy érezziik, hogy ezzel megvagyunk, és johet a megerdsités rész,
fogjuk a kartyakat és arccal felfelé leteritjiik 6ket a foldre, a gyerekeket pedig megkérjiik,
hogy csukjak be a szemiiket. Eztan a tandar elvesz egy kartyat, megkéri a gyerekeket,
hogy nyissak ki a szemiiket, és talaljak ki, mi hianyzik. Aki a leghamarabb megmondja a
helyes megoldast, az veheti el a kovetkez6 kartyat, és igy tovabb.

Meg lehet a jatékot azzal bolonditani kicsit, hogy akar tobb kartyat is elvesziink - vagy
épp tobben tobb kartyat - és azt kell kitalalniuk a gyerekeknek. Az is nagyon népszeri
verzi6 azonban a didkok korében, hogy az éppen soron 1évé gyerek, mindig eggyel tobb
kartyat rejt el, amit a tobbieknek ki kell talalniuk. A jaték ugyanakkora kedvenc a kicsik
és a nagyok kozott.

Run and touch

Ugyancsak nagyon népszer(i jaték, melynek az a lényege, hogy lehet6séget adjon a
gyerekeknek kicsit megmozgatni magukat, s ezaltal kiadni a faradt gozt, illetve a mozgas
bevonasaval jobban mélyiteni az adott szokincset és nyelvi szerkezeteket.
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Fogjuk a kartyakat, és helyezziik 6ket a szoba kiilonb6z6 részeire - lehetbleg ugy, hogy
kézben mindenki lassa, hova kertilnek. Majd kérjiik meg a gyerekeket, hogy alljanak fel,
és kovessék az utasitasainkat. A feladat az lesz, hogy mindig ahhoz a kartyahoz kell majd
odamenni, amelyiket épp megnevezziik. Az utasitasoknal arra kell figyelni, hogy
lehetbleg sok kiilonféle mozgast vegylink a folyamatba (pl. futas, ugralas, maszas, fél
labon ugralas, masirozas, repiilés, stb.), a kivitelezésnél pedig, hogy a gyerekek ne csak
végre hajtsak, amit kériink t6liik, hanem koézben verbalizaljak is, amit csinalnak. Pl. I am
running/jumping/hopping etc. to the cat/dog/mouse etc.

Batran hagyjuk, hogy 6k is belebujjanak a tanar szerepébe, és utasitasokat adjanak
egymasnak. Addig is haszndljak a nyelvet.

Memory

A jol ismert memoria jaték idegen nyelven is legalabb annyira hasznos és kedvelt, mint
anyanyelven. Csak egy adag kartyapar kell hozza j6l megkeverve, és mar kezd6dhet is a
jaték. A kartyakat leteritjiik a foldre vagy az asztalra, a gyerekek pedig megprébaljak
megkeresni a parokat, mindig kett6-kett6 kartyat felforditva. Természetesen itt is
hangosan mondjuk, ami épp torténik - egy valamire valé nyelvérdn egy perc sem telhet
el csendben, hiszen minden pillanatot kihasznalunk arra, hogy a gyerekek hasznaljak a
nyelvet. Valahogy igy: This is a book. — This is a pen. Not a pair. Never mind./ This is a ruler
and this is a ruler. A pair. I can do it again! Es valéban, aki megtalal egy part, jdhet még
egyszer. A végén az az abszolut gy6ztes, akinek a legtobb parja van.

Nagyobbaknal a képek siman helyettesithetdk irassal is, hogy az olvasast is er6sitsiik. Az
is egy lehet0ség azonban - hogy szinesebb-szagosabb legyen a jaték - hogy az egyik
kartyat meghagyjuk képnek, a masikon azonban mar az iras lathato.

Bingo

Abszolut kedvenc jaték a gyerekek korében, a tanar részérdl igényel tobb idét az
elkészitése, de az legyen a legkevesebb. Szoval, ami kell hozza az a kovetkezd: annyi
tablacska, ahany gyerek van a csoportban. A tablakra - vagy board-okra - mindig hat
kép keriil. A képek kozott vannak atfedések, de a tablak alapvetéen kiilonbozdek.
Ugyelni kell arra, hogy az ezeken szereplé képekbél kiilon-kiilon is legyen egy, amik
el6sz6r a tanarnal vannak, és ezeket 6 osztja ki az alapjan, hogy ki mondja a
leghamarabb, hogy neki van-e az éppen adott kartyabdl. Pl. Teacher: Who has a dog?
Student: I have a dog. - az a didk, aki a leggyorsabban reagdlt a tanar kérdésére, és egész
mondatban valaszolt, megkapja a kartyat, és a tablajan szerepl6 kutyara teszi. Minden
didknak egy darabot kell osszegyljtenie azokbdl a képekbdl, amik a tablajan
szerepelnek, vagyis 6sszesen hat darab kartyat. Altaldban nagyon hamar megtanuljak,
mit kell mondani, és ha nem szankcionaljuk valahogy az 0Osszevissza bekiabalast,
gondolkodas nélkil be fogjak csak orditani, hogy I have a... akkor is, ha épp nincs is
olyan képiik. Erdemes ezért a legelején elmagyarazni nekik, hogy attél, aki csak tgy
random, gondolkodas nélkiil bekiabal dolgokat, attdl el fogunk venni egy mar
megszerzett kartyajat. Természetesen az a gydztes, akinek leghamarabb meglesz a hat
kartyaja, vagyis a bingoja, de figyeljiink arra, hogy egészen addig jatsszuk, mig
mindenkinek 6sszegylilik a hat kartya, nehogy elvegyiik a kedviiket az egészt6l.
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Act it out

A gyerekek, mint mondani szoktuk, utdnzas alapjan tanulnak, talan ezért is szeretnek
masok bdérébe bujni, és masokat megszemélyesitni.
Megszemélyesiteni/leutanozni/megformalni barmit meg lehet: allatokat, embereket,
jarmiveket, épiileteket, érzéseket, stb. Eljiink hat ezzel a médszerrel az 6ran is, féleg,
hogy arra is remek alkalmat szolgaltatnak, hogy nyelvileg is megannyi formulat
megtanitsunk és gyakoroljunk a didkjainkkal. Ezekre néziink konkrétabb példakat az
alabbiakban.

J Iam a...and I say/go/do...

A legkisebbektdl kezdve a nagyobbakig vicces és szdrakoztatd lehet dolgokat utdnozni.
Az otletek tarhaza hatartalan, mindaddig, amig a f6 elv - hogy mindennek kell, hogy
legyen nyelvi értelme, toltete - érvényesiil. E16szor a tanar vezényletével vegyiik végig,
mik is a f6ébb elvarasok, és hogyan kell jatszani a jatékot, majd hagyjuk, hogy a gyerekek
is adhassanak instrukcidkat a tarsaiknak. Pl. Teacher: Now, let’s say you are a cat/we are
cats. — Students: I am a cat and I say miaw-miaw./We are cats and we say miaw-miaw. /
Teacher: Let’s be bus drivers and drive. — Students: We are bus drivers and we drive buses.
Es a tobbi.

. 20 questions alias barkdéba

Tobbféleképpen is lehet jatszani attol fliiggden, milyen szinten van a gyerekek tudasa. A
kisebbeknél érdemes ugy jatszani, hogy egy gyerek huz egy kartyat, amit rogton a feje
folé tesz, a tobbiek pedig mindannyian mondanak egy-egy mondatot arrdl a dologrol,
ami a képen lathato egészen addig, amig a kartyat tarto kisdiak ki nem talalja, mirdl is
van sz0. Pl.

Student 1:  You are small. / It is small.

Student 2:  You have two legs and two wings. /It has....

Student 3:  You are brown and you like pecking, etc. / It is...and it likes....
Student4: Amlahen?/Isita..?

Students: Yes, you are./ Yes, it is.

Amennyiben magasabb szinten vannak mar a didkok, az is batran lehet a jaték, hogy az,
aki a kartyat huzza, jellemzést ad a képen lathaté dologrol, és a tobbieknek ki kell
talalniuk, mirdl van szo6. PL

Student 1: This is a person in the picture. He works in a bank and deals with people’s
money.

Others: Is he a banker?

Student 1: Yes, he is.
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Vagy akar ugy, hogy a kartyat tart6 didk csak valaszol a tobbiek kérdéseire. Ez azért
kiiléondsen fontos, mert ugye a beszédnek a kérdezés ugyanolyan fontos része, mint a
kozlés, és valamiért tanorakon mindig jobban adja magat az, hogy kozoltetiink,
beszamoltatunk a didkokkal. Na, ez a feladattipus pont, hogy a kérdezés
gyakoroltatasaban segit.

Student 1: Are you an object?

Student 2: Are you alive?

Student 3: What are you made of?
Student 4: How many legs do you have?
Student 5: What colour are you?
Students 6: What do people use you for?

J AmlIa...?/ DoIsay..?

Tegylik példaul a gyerekek hatara a kartyakat, akiknek egymast kérdezgetve ki kell
talalniuk, hogy mik is 6k vajon? A legegyszer(ibb eldontendd kérdésektdl kezdve a
legbonyolultabbakig itt nyelvileg végtelenek a lehet6ségek.

Pl. Student 1: Am I a cat? - Student 2: No, you're not/yes, you are.

Student 1: Do I like carrots? - Student 2: No, you don’t. You like bones./ Yes, you do. You
love carrots.

Es igy tovabb, tényleg a legbonyolultabb nyelvi szerkezetekig akar.

o Do you have a...?

A fentiektdl annyiban tér el, hogy ez afféle igazi kartyajaték, olyasmi, mint a Fekete
Péter. Minden gyerek kap 4 kiilonb6z6 kartyat, és a szobaban korbe jarva, egymast
kérdezgetve, dssze kell gytijteniiik az 06sszes part - kinek-kinek a magaét. Pl. Student 1:
Do you have a skirt? - Student 2: No I, don’t. And you? Do you have a T-shirt? - Student 1:
Yes, I do. Here you are. Bye-bye. Stb. Akinek a leghamarabb lesznek meg a kartyat, az az
abszolut gy6ztes. Hagyhatunk a pakliban egy Fekete Pétert, de ha ugy itéljiik meg, hogy
ez csak demotivalja 6ket, egyaltalan nem musz3j.

Circle games

A korjatékok és hasonlok méltan népszerliek a gyerekek korében. A koncepcié a
nyelvorakon is hasznosithat6. Rakjuk korbe a foldre a kartyakat, amikbdl minimum
annyi legyen, ahany gyerek a csoportban. A feladat annyi, hogy koérbe-koérbe kell
futkarozni a kartyak vonalat kovetve, és mikor a tanar azt mondja, allj, megallni. Ezutan
akinek a tanar odadobja a labdat, az beszél és mond egy bizonyos nyelvi szerkezetet. PL
hobbiknal:

Student 1: I like watching TV. And waht about you? Do you like watching TV?
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Student 2: Yes, I do. Now let’s run again. After they have stopped again: I like skiing. And
what about you? Do like skiing?

De természetesen ennek is kismilli6 verzidja létezik, ami igazabol csakis a tanar

eV

Csak a hely sziikére val6 tekintettel kerekitem itt most le. A Semina Oktatékézpontnal
ilyen és ehhez hasonlé metodolégiai tanarképzéseket is tartunk, melyekre minden
kedves érdekloddt szeretettel varunk. Aki Ugy érzi, 6rommel venne részt egy kis
Otletborzén, batran keressen minket.

K6sz6n6m a figyelmet.
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